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Resumo: Este ¢ um recorte da investigacdo sobre os processos metodologicos de ensino
coletivo de bateria e percussdo em um curso de bacharelado em musica popular. O trabalho
identificou e descreveu tais processos, analisando as concepgdes de ensino de musica do
professor participante. Este foi um estudo de caso qualitativo usando a observagdo
participativa com notas de campo e gravacao das aulas, e entrevistas - uma nao-estruturada,
através da retro-informagdo do video (LOIZOS, 2007) e outra, semi-estruturda, de dialogo
sobre os pontos destacados na observacdo. O professor do caso investigado processa seu
ensino coletivo através de um ambiente calmo e pessoal, combinando aulas individuais e
coletivas, usando o repertorio como fio condutor das atividades, os recursos disponiveis
(salas, instrumentos e tecnologias), pautando-se em uma relacdo de ensino e aprendizagem
dialogada. Da mesma forma, facilita e media os processos de ensino e aprendizagem com o0s
alunos, de forma a construir os conhecimentos musicais através da criacdo, audi¢do e
execucdo, e usa o Grupo de Percussdao como estratégia metodoldgica. O recorte ressalta o
ambiente de aula favordvel para o ensino e aprendizagem musical, e a importancia da
relagdo professor € alunos no ensino coletivo com esses instrumentos.
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Esta comunicagdo ¢ um recorte da dissertagdo de mestrado intitulada "Processos de
Ensino Coletivo de Bateria e Percussdo: reflexdes sobre uma pratica docente" (SOUZA,
2013), na qual apresentou-se os resultados de um estudo de caso qualitativo que, através de
observagoes e entrevistas, buscou investigar os processos metodologicos de ensino coletivo
usados por um professor desses instrumentos em um curso de bacharelado em musica
popular em uma institui¢do privada. O trabalho identificou e descreveu tais processos,
analisando as concepgdes de ensino de musica do professor participante.

A revisdao de trabalhos académicos com bateria e percussdao demonstrou que o
interesse na investigagdo com assuntos relacionados a esses instrumentos estd em
crescimento e que dentre os materiais avaliados apenas a pesquisa de Paiva (2004) tinha
relacdo com bateria e o ensino coletivo. Nesse sentido, se fez pertinente a investigacdo dos
processos metodologicos de ensino coletivo da bateria e percussdo, dada a importancia e
interesse que esses instrumentos tem alcangado na educagdo musical.

Com relag@o ao ensino coletivo, buscou-se entender o seu historico, bem como seus
aspectos metodologicos, tais como: o estudo dirigido, o ambiente favoravel, as
caracteristicas do professor, as esséncias do seu funcionamento, os aspectos motivacionais, e
as suas vantagens e desvantagens (CRUVINEL, 2005; LYKE, 1996a e 1996b; GALINDO,
2000; HALLAM, 1998). Além disso, abordou-se questdes relativas & combinagdo de aulas
individuais ¢ em grupo Mills (2007), de comunidades de pratica (ANDRADE,
2011;WENGER, 1998, 2000 e¢ 2006), dos estudos do pensamento do professor (BRAZ,
2007; SANDIN ESTEBAN, 2010) e da pratica reflexiva (PEREZ GOMEZ, 1997;SCHON,
2000). Esta revisao de literatura serviu de base para "o qué" e "como" observar em campo
(LUDKE; ANDRE, 1986), assim como para a analise dos dados coletados.

Foram observadas e gravadas em video as aulas das disciplinas de Instrumento
Principal e de Grupos Musicais do primeiro, terceiro e quinto periodo do curso, além dos
ensaios e apresentacdes do Grupo de Percussdo. Apds cada periodo de observacdo, notas de
campo eram feitas, contendo fatos ocorridos, impressdes e/ou apontamentos do pesquisador.

As entrevistas com o professor investigado buscaram conhecer seu ponto de vista
sobre as praticas que exerceu em sala de aula. Elas ocorreram apos as andlises das
observagoes, tendo duas orientagdes: uma mais livre, ndo-estruturada, de analise da atuacao
do professor investigado através da retro-informagao do video (LOIZOS, 2007), ou seja, na

qual o professor analisou e comentou sua atuagdo sobre uma das aulas da disciplina de
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Grupos Musicais; e outra, semi-estruturada, de didlogo sobre pontos de andlise inicial da
observag¢ao pelo pesquisador.

Os dados foram transcritos e analisados, gerando categorias de organiza¢ao dos
mesmos. Essas categorias foram confrontadas, trechos de videos foram reanalisados e,
assim, as categorias foram confirmadas, refinadas e/ou descartadas através da redagdo de
memorandos (CHARMAZ, 2009). A redagao final com os resultados da investigagdo surgiu
a partir da escrita e reescrita desses memorandos, levando-se em consideracgao as questdes de
pesquisa.

Este recorte apresenta resultados da observag¢do e das entrevistas, com as devidas

analises, acerca do ambiente de aula e a relacdo entre o professor e alunos.

O ambiente de aula

O professor investigado pareceu estabelecer com o grupo de alunos das disciplinas
observadas um ambiente de aula favoravel, pois manteve uma relagdo quase pessoal de
convivio com eles. Isto se deu pela forma como ele conduziu as aulas e tratou os alunos, o
que pareceu refletir também, no tratamento cordial, reciproco entre os alunos. Percebeu-se,
assim, que o respeito e consideragdo que o professor demonstrou ter com os alunos, foram
absorvidos e retribuidos da mesma maneira pelos alunos.

Na entrevista, ao assistir o video da aula com sua atuagdo, o professor investigado

também destacou o ambiente de aula.

Professor- Me chamou atengfo [...], vendo assim eu ndo imagino porque parece
que eu sou mais “pilhaddo” 14 na hora, mas ¢ um jeito meio calmo. A galera
demorando pra arrumar as coisas e comega a conversar sobre outros assuntos.
Entdo, realmente ¢ uma aula bem extensa ¢ acontecem varias coisas. Permite até,
digamos isso, ter uma calma, tranquilidade. Mas me chamou um pouco a atencao,
achei até demais do que eu imaginava que era, falando, assim, da minha atitude.
(Entrevista do Professor, dia 27-09-2012).

Evidencia-se nesta fala, da mesma forma como foi constatada nas observagoes, a
importancia do ambiente de estudo que, na perspectiva do ensino coletivo, deve ser
favoravel a livre expressao dos alunos para que se obtenha um maior aprendizado musical
(CRUVINEL, 2001 apud CRUVINEL, 2005).

Outro ponto desta fala se relaciona a reflexdo sobre a agdo, como destaca Schon:

Podemos refletir sobre a agdo, pensando retrospectivamente sobre o que fizemos,
de modo a descobrir como nosso ato de conhecer-na-agdo pode ter contribuido
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para um resultado inesperado. Podemos proceder dessa forma apos o fato, em um
ambiente de tranquilidade ou podemos fazer uma pausa no meio da agdo [...] para
“parar e pensar” (SCHON, 2000, p.32).

Assim, ap6s o periodo da agdo, em que o professor investigado esta sem a pressao do
momento e por meio da retro-informagdo do video gravado de seu trabalho em aula, ele
pode refletir sobre o ocorrido e, no caso, chegar a conclusdes inesperadas, ou seja, que suas
impressoes sobre o ambiente, no momento da agdo e¢ de andlise, podem ser diferentes
daquelas identificadas como algo caracteristico da sua agcdo pedagogica.

Ao comentar sobre o ambiente da aula, o professor evidencia como vé sua relagdo

com os alunos:

P- [...] Também me chamou a aten¢do, o lance de envolvimento deles, da relacao
[entre os alunos]. Essa coisa do clima assim, ja sabia que era um clima legal e
realmente ¢ uma coisa meio natural. Eu primo um pouco por isso, de ndo ter uma
relagdo de cima pra baixo. Tudo bem que o professor tem um papel diferente do
aluno. Mas eu tento ter uma relacdo de igual para igual, de cada um cumprir seu
papel. Eu cumprir o meu como professor e eles cumprirem o deles como alunos,
mas todo mundo é ser humano, pessoa, amigo, profissional. (Entrevista do
Professor, dia 27-09-2012).

O “clima legal” de sala de aula evidencia a relagdo pessoal, de afetividade entre
professor e alunos. Cria um ambiente favoravel, de respeito, que fomenta o envolvimento ¢ a
aprendizagem em grupo. A “relagdo de igual para igual” que o professor “prima”, vem ao
encontro da relagdo de respeito observada entre ele e os alunos, que como consequéncia faz
os alunos respeitarem uns aos outros, conforme ja relatado. Ao adotar conteudos e

procedimentos de acordo com as necessidades e caracteristicas de cada educando o professor

motiva-os para uma aprendizagem significativa (GREEN, 2008; MONTANDON, 1995).

O professor esta trabalhando com um dos alunos, quando outro chega para a aula.
O professor o cumprimenta, perguntando se estava tudo bem. Aluno responde que
estava tudo mais ou menos. Explica que se envolveu em um acidente de carro no
fim de semana anterior. Aluno entrega sua ficha de estudo. Professor vé com aluno
o tema para a avaliacdo da proxima aula. Aluno pega instrumento, mas sai da sala.
Alguns minutos da aula decorrem sem muita atividade. Ao voltar, o aluno fala de
seu problema pessoal com a familia. Professor escuta e aconselha para o aluno
“esfriar a cabega”, ir conversar com a familia pessoalmente. Professor pergunta
das atividades do aluno para o dia e o aconselha a descansar para se preparar para
tais atividades (Notas de Campo da aula de Instrumento Principal do dia
09/04/2012).

O professor também demonstrou facilidade em equilibrar tensdes, pois, ao perceber a
dificuldade que um aluno tinha em conduzir os estudos ou mesmo com situagdes pessoais,

compartilhadas em sala de aula, tentou sempre contornar ¢ motivar, como no caso relatado

na transcricdo acima. Pareceram claras as agdes motivacionais dirigidas ao aluno para a
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objetividade e o equilibrio emocional, visando organizar os estudos e as dificuldades da vida
pessoal. Moraes (1995 apud CRUVINEL, 2005) destaca que o ambiente receptivo a
autoexpressao e ao aprendizado pode ser criado pelo professor por meio de atitudes como
encorajamento, mediacdo, abertura e alivio de tensdes.

Cruvinel (2005) afirma que um professor, ao criar um ambiente ludico e encorajador,
no qual relacdes de confianga por meio da afetividade sdo estabelecidas, o grupo
desenvolveria habitos como cooperagdo, companheirismo, solidariedade, respeito ao
préoximo, tolerancia, disciplina e organizagdo, além de levar os alunos ao autoconhecimento,
a autonomia, a seguranca e a melhoria da autoestima. O relato acima, assim como a relagao

observada entre professor e alunos e entre alunos, parece evidenciar as ideias da autora.

Consideracoes Finais

O professor de bateria e percussdo investigado processou seu ensino superior em
grupo por meio da manutengdo de um ambiente calmo e pessoal; combinando aulas
individuais e coletivas, independente da disciplina ministrada; usando o repertério como fio
condutor das atividades; e usando os recursos disponiveis (salas, instrumentos e
tecnologias). Sua metodologia se pautou em uma relacdo de ensino e aprendizagem
dialogada conduzindo os alunos a uma constru¢do de conhecimentos musicais por meio da
criacdo, audicdo e execugdo. Usou o Grupo de Percussdo como estratégia metodologica.

Um dos fatores mais significativos evidenciados ao longo da pesquisa foi, sem
davida, o ambiente de aula e a importancia da relagdo professor e alunos. Acredita-se que o
envolvimento do grupo investigado se deu pelo ambiente favoravel que o professor
estabeleceu, que os socializa, fazendo-os se expressar liviemente, compartilhar informacgoes,

técnicas de instrumentos, repertdrio e o uso de tecnologias.
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